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A gente cheguemos ndo sera uma construgcdo gramatical errada na gestdo de Paulo Freire,
era uma das manchetes jornalisticas de 8 de dezembro de 1988, referente a entrevista
concedida pelo célebre educador, entdo Secretario de Educagdo de Sdo Paulo. A provocacdo
decorria de falas em que o professor Freire defendia uma outra visdo para o ensino da
Lingua Portuguesa: O aluno terd uma escola na qual sua linguagem seja respeitada (...).
Uma escola em que o aluno aprenda a sintaxe dominante, mas sem desprezo da sua, dizia
ele; e também: Precisamos respeitar a sua sintaxe mostrando que sua linguagem é bonita
e gostosa, as vezes é mais bonita que a minha. E, mostrando tudo isso, dizer a ele: Mas
para tua prépria vida tu precisas dizer ‘a gente chegou’. Isso ¢ diferente, a abordagem é
diferente. E assim que queremos trabalhar, mas dizendo a verdade.

Esse pequeno fragmento de uma entrevista ja antiga traz aspectos importantes de uma
problematica muito atual na educagdo de jovens e adultos: a questdo da linguagem oral. De
que forma a escola desenvolve a oralidade dos estudantes? Até que ponto a disciplina
Lingua Portuguesa equilibra o estimulo da oralidade e o da escrita, duas faces igualmente
importantes de uma mesma pratica social, a linguagem? E ainda: a escola reconhece a
diversidade cultural presente nos grupos de estudantes, que se reflete diretamente no uso
que cada um deles faz da lingua? Reconhece que ha também diferencas entre os contextos
linglisticos de professores e de alunos, e que palavras e expressdes usuais para 0S
primeiros talvez ndo sejam totalmente compreendidas? Como é possivel, na sala de aula,
sem deixar de reconhecer as diferengas linglisticas, supera-las e oferecer um ensino que
desenvolva a capacidade de expressao dos estudantes?

Questdes como essas orientam a reflexao em torno de uma revisao das formas de trabalhar
a linguagem com jovens e adultos, tentando tornar a escola um espago mais aberto e mais
plural, em que as diferencas sejam vistas de forma positiva, e transformadas em
possibilidades de crescimento e aprendizagem.

1. A linguagem oral - respeito a diversidade

Durante muito tempo, na histéria da educagdo, as diferengas linguisticas foram
compreendidas mais como deficiéncias de certos grupos, do que como caracteristicas
naturais de estudantes que eram provenientes de diferentes contextos e, portanto,
representantes de diferentes universos culturais.

As idéias do socidlogo Pierre Bourdieu vieram iluminar a discussdo em torno das
desigualdades linglisticas na escola. Ele afirma que as pessoas possuem habitus, isto &,
conjuntos de disposigdes e de esquemas que constituem a prépria gramatica segundo a
qual agimos. Sao



as estruturas sociais de nossa subjetividade: disposigcdes, com inclinagdes a perceber,
sentir, fazer e pensar de uma certa maneira, interiorizadas e incorporadas, freqlientemente
de forma ndo consciente, por cada individuo, em virtude das condigdes objetivas de sua
existéncia e de sua trajetdria social( CORCUFF, 1995).

Em sua andlise, os individuos se movem em campos, ou seja, esferas da vida social que
foram ganhando autonomia progressiva a partir das relagdes sociais, com trunfos e
recursos proprios, diferentes dos de outros campos. O sucesso dos agentes nas relagdes de
concorréncia que se travam dentro dos campos é determinado pelo(s) capital(is) que
possuirem. O capital, nesse sentido, transcende o significado comum, relacionado ao
financeiro, e assume uma dimensdo simbdlica, na medida em que se constitui como algo
reconhecido, valorizado dentro do campo.

Para Bourdieu, um dos elementos mais decisivos para a existéncia de distancias entre
individuos de capitais e habitus diferentes é a linguagem.

Basil Bernstein se aprofunda neste tema e detecta o que chama de dois cédigos. Pessoas
oriundas de meios sociais elevados possuiriam um cddigo linglistico elaborado, sendo
capazes de produzir estruturas e enunciados mais complexos, ao passo que individuos da
classe operaria contariam apenas com um cédigo restrito, ndo muito mais utilizavel do que
para a linguagem comum. Ao chegarem a escola, as primeiras encontrariam nas praticas de
comunicacado desenvolvidas um perfeito prolongamento de estruturas linguisticas inculcadas
desde sua infancia; ja o ultimo grupo se veria continuamente confrontado com a exigéncia
de uma espécie de desculturacdo, tendo que deixar de lado a sua propria identidade social.

No trabalho com alunos provenientes de meios populares tenho percebido com cada vez
maior clareza como se distancia, por mais que estejamos atentos a isso, o0 universo
linglistico dos alunos e o dos professores. Um exemplo que pode ilustrar esse ponto é o
que me ocorreu numa turma do curso fundamental para jovens e adultos em que leciono:
pedi aos estudantes que organizassem um circulo para um debate, e sai da sala para
buscar alguns materiais. Ao voltar, encontrei mesas e cadeiras em total desordem.
Enquanto os ajudava a reorganizarem o espago, ouvi um aluno comentar: Eu ndo falei que
ela queria uma roda?

Cito esse caso ndo para ridicularizar uma suposta deficiéncia dos alunos, mas, ao contrario,
para ilustrar, ainda que com um exemplo simples, como as diferengas linglisticas estao
presentes no contexto da sala de aula: muitas vezes o professor parte de um sistema
lingUistico préprio que Ihe parece natural, mas que é estranho ao estudante, e por isso este
precisa decifrar, ir tateando, em meio a enunciados complexos, cddigos desconhecidos e
uma sintaxe representativa de outro universo cultural, para descobrir o que queremos
dizer. Algo préoximo do que Ivan Illich (1988) criticava quando escrevia que o aluno aprende
apesar dos professores, que obstaculizam a aprendizagem de assuntos pelo modo como
eles os apresentam na escola.

Os resultados desse ignorar das desigualdades linglisticas sdo previsiveis: os alunos
provenientes de camadas mais favorecidas economicamente ou com estruturas familiares
dotadas de certos habitus culturais proprios da classe burguesa se sentem bem na escola,
como se esta fosse um prolongamento de suas casas, jé que eles estdo equipados com o
minimo capital lingliistico necessario para se sairem bem. Por outro lado, pessoas de meios
populares, embora possam ter a mesma inteligéncia para utilizarem as estruturas
comunicacionais, sentem dificuldade para realizar uma transposicdo instantédnea para outro
habitus, proprio de um campo diverso, sem possuir o capital linglistico suficiente. Em
outras palavras, a escola tradicional é estruturada supondo que seus alunos, embora sendo



provenientes de campos diversos, e por isso trazendo habitus diferentes, pudessem
possuir e utilizar os mesmos capitais simbdlicos, culturais e lingliisticos. E ainda: sendo a
organizacdo da escola muito mais préxima dos habitus de determinados grupos sociais,
espera-se dos diferentes uma capacidade de transposicdo de habitus que os demais ndo
precisardo realizar. E o que explica Luiz Anténio Cunha:

A cultura da classe dominante é aceita oficialmente pelo sistema escolar como natural e
indiscutivel, e a cultura da classe trabalhadora como indecente, primitiva, grosseira. Os
mecanismos cotidianos da pratica escolar (...) concorrem objetivamente para a exclusao
das criancas dessa origem da escola, logo nas primeiras séries (CUNHA, 1975).

Como possibilidade de superacdo do desnivel entre habitus e capitais dos diferentes atores
do campo educacional surgiu na década de 60 o chamado programa de educacdo
compensatdria, implantado em maior escala nos Estados Unidos, mas com repercussdo nas
décadas posteriores em varios paises, inclusive no Brasil. Partia da hipotese do déficit,
segundo a qual a privacdo verbal se traduziria em deficiéncia no plano cognitivo, e da idéia
de que uma intervencdo educativa anterior ou paralela a escola poderia ampliar a
capacidade de aprendizagem da crianga.

Além de ndo ter funcionado como se esperava, esta proposta se tornou alvo de sérias
criticas: afinal, ela tomava como base a defasagem de determinados estudantes em relagdo
a outros. Estava legitimando a superioridade cultural de certos grupos sociais, e os
diferentes (ou piores, nesse caso), teriam que receber uma compensacao para serem
salvos a tempo e ficarem a altura dos primeiros. O proprio nome de certos programas,
como o internacionalmente conhecido Head Start, por si sé ja poderia sugerir uma visdo
preconceituosa, parecendo que com essa intervengdo - e somente por causa dela - as
cabegas dos alunos participantes comegariam a funcionar. Tratava-se como se fossem
deficientes em si mesmos grupos que, na verdade, eram apenas desfavorecidos
culturalmente com relacdo a escola.

Outro marco na busca de solugdes para as desigualdades educacionais e as diferengas de
linguagens foi a pedagogia do oprimido’, proposta por Paulo Freire. Ele foi um dos
responsaveis pela abertura de um espago maior para o trabalho com a linguagem a partir
da oralidade, propondo uma pedagogia voltada para a formagao da responsabilidade social
e politica, em que a figura do professor-autoridade é substituida pela do professor-
animador, que dialoga com os alunos.

Na proposta de Freire, os alunos nao sao vistos como aqueles que nada sabem, mas sim
como seres capazes de contribuir com seu saber, participando livre e conscientemente no
esforgo de aquisicdo do conhecimento. A linguagem assume um papel fundamental nesse
contexto, ja que é a partir da construcdo de um verdadeiro didlogo que essa proposta se
tornara possivel. As palavras abstratas, escolhidas aleatoriamente, ddo lugar a outras mais
significativas, presentes no cotidiano dos préoprios alunos, e servem como instrumentos
para a conscientizagdo, num processo educativo que se identifica com uma reflexao sobre a
realidade vivida.

Os conceitos e a pratica de Paulo Freire constituiram uma contribuicdo extremamente
significativa para a educacgdo brasileira, principalmente num momento histérico em que se
agravavam as desigualdades sociais, ndo havia liberdade de expressao e comecava a
despertar a consciéncia popular.

Hoje, sob a influéncia desta e de outras propostas de educagdo de jovens e adultos na linha
da libertacdo e do respeito as diferengas, a oralidade ganha um espago cada vez mais
importante no ensino da lingua. A ténica das correntes atuais da pedagogia que estudam
essa tematica tem sido a opcdo por propostas de um curriculo multicultural, que incorpore



as diferengas, assuma as histérias, as linguas e culturas particulares dos sujeitos do
processo educativo, abrindo-se a pluralidade, e permitindo que as diferencas ganhem um
novo significado na solidariedade democratica. Uma educacdo intercultural seria a que
buscasse mediacbes entre referenciais culturais diferentes. A grande estratégia estaria na
formacao de sujeitos, ultrapassando fronteiras entre culturas diferenciadas. Tal pedagogia
tomaria a comunicabilidade como seu maior desejo cultural e ético. Nessa proposta, o
espaco da linguagem oral ganha especial relevancia na salas de aula.

O documento Educacdo de jovens e adultos - proposta curricular para o 1°.
segmento do ensino fundamental, do MEC, ja incorpora na abordagem do ensino de
Lingua Portuguesa essas novas perspectivas. No texto, uma das indicacdes para o trabalho
pedagdgico é justamente a de evitar qualquer forma de inibicdo da flexibilidade da
linguagem oral, tentando acolher a diversidade, mas ao mesmo tempo propiciando aos
educandos a ampliacdo de suas formas de expressdo, possibilitando-lhes o uso de modos
de falar adequados a diferentes situagoes e intengdes comunicativas (RIBEIRO, 1997).

A postura de acolher a diversidade exige também certo grau de criticidade, para que a
mudanca ndo seja apenas semantica. A substituicdo de deficitario por diferente pode ser
apenas um trocadilho se, com ela, nao forem abolidas as discriminacdes, os estigmas, as
separacoes. Além disso, a valorizacdo das diferencas culturais ndo deve servir como forma
de ocultar as contradigdes existentes no dmbito das desigualdades sociais.

2. Linguagem e acao social

Clarice Lispector (1979) mostra, com grande sensibilidade, as dificuldades de Macabéa,
protagonista de A hora da estrela, uma moga simples que ndao compreende as linguagens
e os cddigos da cidade grande - uma cidade, nas palavras da autora, toda feita contra ela.
Ela representa milhares de jovens e adultos que, sem a formagdo escolar fundamental, se
movimentam nas grandes cidades captando apenas parte das mensagens e dos cddigos.
Vivem, por isso, infelizes, e se sentem inferiores em relagdo aos demais.

Como explicava Paulo Freire na entrevista que citamos, embora sem desvalorizacdo da
cultura e da forma de falar do aluno, possibilitar a aprendizagem da sintaxe que ele
chamava de dominante, e que podemos também associar a norma culta ou vigente da
lingua, é fundamental. E nesse momento que a escola pode cumprir um de seus papéis
principais, o de ajudar o estudante a se desenvolver melhor neste mundo, dotando-o dos
instrumentos e recursos linglisticos que lhe permitirdo viver de um modo mais participativo
na dindmica da sociedade.

Falar bem, tanto com a sintaxe adequada, como com a estruturagao légica do pensamento,
permitird aos jovens e adultos uma maior inser¢ao nos grupos sociais. O mundo do trabalho
torna-se cada vez mais exigente, e a capacidade de expressao oral pode ser, muitas vezes,
uma arma poderosa para a valorizagdo do trabalhador. Mesmo na vida familiar, a
capacidade de expressdo correta, associada a abertura para o didlogo e a possibilidade de
escuta e de argumentagao pode favorecer uma melhor educagdo dos filhos e facilitar a
harmonia nos relacionamentos.

No ambito politico, a importdncia da dimensdo da oralidade assume ainda maior
significacdo. Para desempenharem de maneira plena seus papéis como cidaddos, tanto o
jovem como o adulto precisardo de um amplo instrumental linglistico, que vai lhes
permitir, por exemplo, expor adequadamente as proprias idéias, participar de debates,
defender seus posicionamentos. Nesse sentido, ao equilibrar os exercicios de leitura e
escrita com os de desenvolvimento da expressdo oral, a disciplina Lingua Portuguesa se
torna também um meio facilitador do engaiamento social e politico dos jovens e adultos



enquanto cidaddos atuantes na sociedade. E contribui, de certo modo, com a prépria
construcdo de uma sociedade mais democratica - afinal, a democracia sé é completa
quando todas as vozes tém a mesma forga.

3. Fundamentos e objetivos da area de Lingua Portuguesa

A area de Lingua Portuguesa é, de certo modo, transversal, jad que atravessa todas as
demais disciplinas. Esta presente nos textos de histéria, na formulacdo de enunciados de
problemas matematicos, na descricdo de ambientes geograficos. Dominando a
compreensao e a interpretacdo das palavras da lingua materna, o estudante tem o
instrumental basico para se lancar as diversas areas do conhecimento humano. A lingua
fornece, inclusive, o suporte para que as diferentes operagdes mentais sejam realizadas, ja
que é a partir dela que se organiza o pensamento e por meio dela que se da qualquer
processo de cognicdo. Esse dado é especialmente relevante num mundo em que, para além
da escola, é necessario estar disposto e apto a continuar aprendendo permanentemente,
estabelecendo um didlogo constante entre os conhecimentos prévios e as informacgdes
novas.

Em funcdo disso, o ensino de Lingua Portuguesa deve se desenvolver mantendo as
dimensdes da linguagem oral e da linguagem escrita estreitamente vinculadas, propiciando
situacdes de comunicacdo em que os alunos possam se expressar, possam ir ampliando os
recursos linglisticos, ao mesmo tempo em que os ajuda a aprender a estruturar o préprio
discurso e a regular a propria fala em funcdo dos diferentes contextos - formais ou
informais - em que ela pode se desenvolver.

O pré-requisito para um trabalho com a linguagem oral realizado nessa perspectiva é a
atitude do professor - disposto ao didlogo, a comunicagdo, convicto de que o aluno e ele
tém algo a trocar e ambos podem aprender um com o outro. Somente se da voz ao aluno
quando se acredita que ele tem algo importante a dizer, quando ele é visto como uma
pessoa de valor.

Esta disposicdo fard com que o professor busque estratégias facilitadoras. Alguns exemplos:

e trabalhos em grupos pequenos - nos quais, a partir de uma tarefa proposta, tal
como a discussao de um tema polémico ou a preparacao de uma apresentacao para
a turma, os alunos poderdo trocar idéias, expor argumentos e opinides, vivenciar a
pratica do didlogo como forma de construcdo de conhecimento coletivo.

e debates com toda a turma - em que, a partir de um eixo-motivador, como um texto
lido ou um programa assistido, os alunos poderdao confrontar os préprios
posicionamentos com os dos demais, expondo-se diante do grupo e vencendo as
inibicoes.

e conversas com o professor - a partir das quais o aluno se exercitara no falar de si
mesmo, na auto-analise e na auto-avaliacdo, a0 mesmo tempo em que o ensino se
torna mais personalizado e o professor passa a se relacionar mais diretamente com




os estudantes.

e conversas informais do professor com a turma - momentos em que,
espontaneamente, o professor pode abrir espaco para a troca de idéias para além
dos contelidos da programacao, seja antes da aula, ou entre uma atividade e outra.

e dramatizacdes de textos ou de situacbes do cotidiano - em que os alunos assumam
diferentes papéis, em contextos diversos, e possam perceber a necessidade de
adequacdo da linguagem e da utilizacdo de diferentes recursos linglisticos em
funcdo das situagBes vividas pelas personagens; além disso, as dramatizagdes sdo
oportunidades para o estimulo da capacidade de memorizagdo e podem favorecer a
fixacdo de determinadas estruturas sintdticas. Esse recurso tem diversas outras
vantagens: torna o processo de ensino-aprendizagem mais agradavel; permite que
o aluno se coloque em relevo, exteriorize sentimentos, sonhos ou condutas que, em
geral, passam despercebidos nas aulas comuns. Facilita a mudanga de atitudes e a
postura do aluno frente ao grupo, na medida em que ele se expde e obtém a
aceitacdo dos demais com respeito ao seu trabalho. Por isso, ¢ um valioso
instrumento para lidar com a auto-estima dos estudantes.

e rodas de leitura - em que os alunos possam contar histérias, ler poesias em voz
alta, debater diferentes interpretacdes de textos, partilhar vivéncias e experiéncias
a partir de textos.

Todas as atividades que envolvem a oralidade envolvem também sua outra face: a escuta.
Tao importante quanto aprender a se expressar é também aprender a ouvir e a esperar o
momento de contra-argumentar, para que o didlogo seja produtivo, enriquecedor e
respeitoso das idéias de cada um.

Vale salientar que estas e muitas outras estratégias que podem ser encontradas pelo
professor de Lingua Portuguesa sdo atividades intimamente relacionadas com as praticas de
leitura e escrita; umas e outras devem ser trabalhadas como dimensdes complementares.

J4 ndo se pode entender a diferenga de instrumental linglistico como defasagem que
justifica a exclusdo da escola. Ao contrario, a escola deve se constituir num espago mais
plural, mais aberto a diversidade, pois é no didlogo com o diferente que aprendemos o
verdadeiro sentido de uma sociedade democratica.

Nesse prisma, o trabalho com a oralidade na area de Lingua Portuguesa adquire uma
importancia decisiva, na medida em que pode ser uma oportunidade para que os alunos
aprimorem seus recursos expressivos e tenham acesso a um instrumental linglistico que
lhes permita participar mais ativamente no contexto social em que vivem. Esse trabalho
deve ser desenvolvido na 6tica do respeito as diferengas, buscando a inclusdo de jovens e
adultos na escola e na sociedade.

O programa desenvolvido na area devera ter como motivacdes, entre outras, possibilitar



que os alunos aprendam a:

- valorizar a lingua materna como veiculo de comunicacdo e expressao;

- respeitar e valorizar a variedade linglistica do préprio contexto brasileiro;
- expressar-se oralmente com eficacia nas diferentes situagdes;

- ampliar seus recursos expressivos para além da escola, enriquecendo seu vocabulario a
partir da comunicagdo com os demais e com o mundo.

Num trabalho realizado nessa linha, o papel do professor é crucial. Por isso, é necessario
investir na criacdo de espacos para o desenvolvimento e o exercicio de sua propria
capacidade de expressdo. Refletir e dialogar sobre seu trabalho, aprender a estruturar e a
contar o seu préprio saber e as suas experiéncias pedagodgicas sdao passos importantes na
construcdo de uma pratica nova. Como propde KRAMER (1995), trata-se de possibilitar que
o professor seja ouvido como produtor de conhecimento, como autor de sua pratica,
falando e refletindo coletivamente sobre sua atuacdo; um professor que se torne narrador,
vencendo a morte de um homem arriscado a perder a cada dia a sua dimensdo humana por
perder a sua palavra, por perder a sua dimensado social.

O professor bem preparado serd o grande articulador do processo, aquele que ird
instigando o aluno a se aproximar dos novos conhecimentos, que o ajudara a se desinibir, a
questionar. Uma postura despojada, de simplicidade e de abertura para o didlogo, sera
decisiva para que o aluno ganhe maior autonomia e auto-confianca. Comentar e sugerir,
mais do que corrigir. Dialogar, mais do que mandar. Ouvir, mais do que falar. Levar a
construcdo. Ser um parceiro de uma aprendizagem em que ambos sdao sujeitos que, no
proprio sentido da expressdo, tém vez e voz.

Questoes para debate

e A escola se preocupa em desenvolver a oralidade dos estudantes?

e Até que ponto a disciplina Lingua Portuguesa equilibra o tempo dedicado as
atividades relativas a linguagem escrita com aquele dedicado a linguagem oral?

e A escola reconhece a diversidade cultural presente nos grupos de estudantes, que
se reflete diretamente no uso que cada um deles faz da lingua?

e A escola reconhece que ha diferencas entre os contextos linguisticos de professores
e de alunos?

e Como é possivel, na sala de aula, sem deixar de reconhecer as diferengas
linglisticas, supera-las e oferecer um ensino que desenvolva a capacidade de
expressao dos estudantes?
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transversal entre as dreas do conhecimento.

RIBEIRO, Vera Maria Masagao (coord.). Educacdao de jovens e adultos -
proposta curricular para o 10. segmento do ensino fundamental. Sdo Paulo/Brasilia: MEC, 1997.

Pardmetros Curriculares Nacionais direcionados ao trabalho com jovens e adultos.
RICHTER, Erika. La educacién intercultural como tarea de la escuela. in Educacién. 53: 27-49, Tubingen, 1996.

A autora vé como tarefa da escola a elaboragdo de uma teoria intercultural de educagéo (intelectual, social e ética) orientada
para a promogdo de uma sociedade multicultural, entendida como um espago que garanta os direitos de todos. Para além de
uma concepcdo ingénua, que apenas introduziria as minorias nos valores no universo hegeménico dominante, a educacdo
intercultural significaria a tentativa de reagdo contra a violéncia da ‘invasdo cultural’, e de reconhecer que diversas culturas

(...) podem coexistir paralelamente e entrar progressivamente em contato umas com as outras.
SOARES, Magda. Linguagem e Escola - uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1996, 14a.
Um histérico da abordagem do tema da linguagem como fator de desigualdades educacionais.

VARGAS, Jorge Osorio. Interculturalidad y pedagogias de borde: preguntas al curriculum. in Contexto e Educacéo, Ijui,
10(42): 79-85, 1996.

O autor defende a idéia de um curriculo (entendido de modo amplo, ndo concernente apenas aos conteudos, mas a
organizagdo do centro educacional, ao processamento de sua autonomia, as relacbes pedagdgicas e culturais que se
estabelecem em seu dmbito e as modalidades de assumir as histérias, as linguas e culturas particulares dos sujeitos do
processo educativo), que se defronte com a pluralidade e assuma o desafio pedagdgico de incorporar a narrativa critica das

imagens dispares do mundo, num discurso coerente onde ganhem significado as diferengas na solidariedade democratica.

Outros livros citados, ndo relacionados diretamente a questdo da linguagem oral:
CUNHA, Luiz Antdnio. Educagdo e Desenvolvimento Social no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1975.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. Petropolis: Vozes, 1988, 8a. ed.



LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1979.

Sugestdo de cenas/videos

Trecho do filme A hora da estrela - Macabea, a protagonista, pergunta ao namorado o significado de algumas palavras, que ele
também n&o sabe explicar. Cena muito bonita, feita com sensibilidade, e ilustra bem o tema do ponto 2 deste texto (linguagem e
participagdo social).

Pequeno video perguntando a estudantes jovens e adultos o significado de termos bastante comuns na escola, demonstrando a
diferenga entre o universo linglistico que a escola pressupde e a linguagem que os alunos realmente possuem. Por exemplo: * Quando o
professor pede para vocé correlacionar elementos, vocé sabe o que é isso? Explica para mim? * O que quer dizer quando a professora

pede para vocé salientar algum elemento de um texto? E assim por diante, utilizando palavras de enunciados comuns na escola.

No video, ndo haveria explicacbes de professores nem do narrador/éncora. Ele serviria como instrumento motivador para, durante o
programa, conversar sobre algumas criticas a escola no sentido dela deixar de lado as desigualdades lingtisticas, como colocado no ponto
1 do texto.

Video mostrando atividades realizadas em rodas de leitura - alunos lendo em voz alta, se expressando, declamando poesias,
encenando teatros... (ligado ao ponto 3 do texto - exemplos de trabalho com linguagem oral). Seria interessante talvez incluir algum(ns)
depoimento(s) de alunos que eram timidos e se expressavam pouco e mudaram a partir do momento em que passaram a freqgiientar a
escola.

Sugestao de professores para entrevistar ao longo do programa:

Prof. Carlos Alberto Gomes dos Santos

Dirige o Curso Noturno do Colégio Santo In&cio (para jovens e adultos). E fildsofo e educador.
Prof. Zaia Brand&o

E especialista em Pierre Bourdieu, ligada & area de Sociologia Educacional, professora da PUC-Rio.
Prof. Sonia Kramer

Trabalha com pesquisa sobre formag&o de professores e praticas de leitura e escrita. Professora da PUC-Rio.



