O corpo docente: salvador da patria, heréi da modernidade pedagdgica!

Clarice Nunes

“(...) e ja ndo ha mais fronteira
entre a gravura e meu corpo
entre 0 menino e a carteira

e 0 que é cena brasileira

Tatuado, amarelo e verde, meu corpo virou bandeira’
Affonso Romano de Sant'/Anna

A alusdo que Affonso Romano de Sant’Anna faz a gravura em sua poesia O burro, 0 menino e o
Estado Novo revela que a escola primaria era habitada por imagens civicas.[i] Na sala de aula,
sobre a mesa, nas estantes, nas paredes havia junto com o civismo um pouco de alegria e de vida.
A escuriddo do quadro negro era povoada por estampas. Essas estampas, muitas vezes
penduradas em cavaletes, tornaram-se recurso pedagdégico indispensavel para a aprendizagem da
redacéo e multiplicaram-se nas escolas primarias dos grandes centros urbanos brasileiros no final
da década de vinte e nas décadas seguintes. Estampas que a principio eram importadas e ainda
fazem renascer as memorias da infancia em linguagem poética.[ii]

As gravuras coloridas, o placar dos acontecimentos escolares (anunciando aniversarios, doengas,
despedidas, tombos, visitas, livros novos, resumo dos trabalhos de classe), o mobiliario escolar, os
mapas, o copo de leite ou a sopa eram sinais de que a sala de aula, ja fazia concorréncia
vantajosa a paisagem da rua. Mas nem tudo foi éxito. A resisténcia a modificagdo dos habitos da
rotina escolar permaneceu constante no cotidiano. A escola risonha e franca tinha também versées
menos luminosas, nas quais ainda se praticavam os castigos fisicos e morais; nas quais se
exacerbava a vigilancia sobre o estado de limpeza do corpo, da roupa e dos modos dos alunos;
nas quais os professores driblavam as autoridades pedagdgicas e suas medidas de controle e
avaliagao dos resultados pedagogicos e os métodos oficiais de alfabetizagao.

A bandeira em que o corpo do menino se transforma é o simbolo maximo do Brasil republicano.
Ensinava o comportamento daquele que serve ao préximo, a cidade e ao pais. Diante dela quem
nao vibraria de entusiasmo? Nao se comoveria vendo-a desfraldada em pais estranho? Nao se
sentiria capaz das maiores audacias para defendé-la de uma afronta e livra-la de uma derrota?

Inumeras cerimbnias para comemorar o Dia da Bandeira eram realizadas nas diversas cidades
brasileiras. As festividades de Sao Paulo, nos anos vinte, ficaram famosas. Eram realizadas a
noite. Os participantes encontravam-se na praga Antonio Prado e marchavam, segurando tochas,
em colunas organizadas, até a Avenida Paulista. Como descreve Nicolau Sevcenko:

(...) Todas as luzes ao longo do percurso daquele imenso desfile eram apagadas. Os participantes
eram organizados de acordo com seu nivel social e funcional. De modo geral os estudantes e os
atletas usavam uniformes esportivos, e os recrutas, fardas militares. Todos cantavam hinos, € as
filas da frente levavam bandeiras de todos os tipos, entre as quais se destacava a bandeira
nacional. Os cantos eram seguidos por rufar de tambores, gritos, pés batendo com forga no chao e
palmas dos participantes. A marcha terminava num climax, no alto e na entrada da Avenida
Paulista, onde se apresentava um espetéculo de fogos de artificio. Bem nesse lugar havia sido
recentemente construido um monumento, por encomenda dos académicos de direito, dedicado ao
poeta Olavo Bilac, ele proprio ex-aluno da Academia do Largo Sao Francisco, lider da campanha
do servigo militar obrigatério e fundador da Liga Nacionalista. O trago mais marcante da
comemoragao, e o que revela sua engenhosidade, era o fato de que o local onde tinha lugar seu
apotedtico grand finale era visivel de praticamente toda a cidade 14 embaixo, especialmente por
causa das luzes apagadas e da concentracéo de tochas, fogos, holofotes contra a escuriddo da
noite, além do grande barulho. Bilac foi muito apropriadamente chamado de profeta do ativismo.



Em volta de seu monumento havia relevos retratando momentos decisivos da histéria do Brasil, em
que as massas agiram como principais protagonistas.[iii]

Se os estudantes que iam as cerimOnias festivas do Dia da Bandeira abrissem o livro Histdrias da
nossa terra, compéndio didatico lido por varias geragdes de alunos das escolas primarias
brasileiras, desde 1906, inventando uma tradicao republicana, veriam representado o palio
confraternizador como a expressédo de um povo virtuoso:

(...) Séo as virtudes do povo que tornam sua bandeira respeitada; séo os seus trabalhos, os seus
empreendimentos, o poder da sua inteligéncia, a inteireza do seu carater e a magnanimidade do
seu coragao, que lhe dao prestigio diante do mundo.[iv]

Licdo a ligdo, a mensagem do livro de leituras, tanto quanto a das festividades, era clara: a virtude
homogeneiza (quase) todas as diferengas, quer elas sejam de sexo, idade, espago ou tempo. A
fonte da virtude é uma sé: a Republica, o unico regime que conferindo igualdade politica, permitia a
qualguer homem, mesmo os de origem obscura e humilde, chegar a presidéncia da Republica ou a
propriedade de uma fabrica. Sem nenhuma necessidade de explicar as diferengas concretas entre
0s homens, tanto os organizadores das festividades civicas, quanto a autora de Histérias da nossa
terra, Julia Lopes de Almeida, podiam apenas tentar quase obstinadamente tocar as emogoes, seja
do participante ou do leitor, para leva-los as lagrimas.

Na defesa de uma raga virtuosa, Histérias da nossa terra criava uma parabola da salvagdo humana
e, por extenséo, da salvagao nacional, utilizando uma concep¢ao dominante que subordinou boa
parte do debate no ambito da economia, da politica e da cultura em nosso pais no comego do
século. Ao mesmo tempo em que a primeira constituicao republicana garantia formalmente a
igualdade politica, a no¢ao de raca nao so se constituia, mas também legitimava uma pratica de
manutencao de desigualdades. Nao é por acaso que, nesse livro, a Unica exceg¢éo nos perfis
herdicos seja um negro evadido da cadeia do Recife.

Os descendentes de africanos, num primeiro momento, e as classes trabalhadoras, macicamente
integradas por imigrantes, num segundo momento, ao lado de todos os que n&o tinham meios de
subsisténcia e desempenhavam as tarefas menos qualificadas, sobrevivendo em empregos
temporarios ou na execugao de biscates, constituiam presenga incémoda nos centros urbanos.

Com a Republica, a medida que se ampliava a preocupagéo com a questdo Quem somos nds?
ampliava-se também a exigéncia da resposta a uma outra interrogagéo: Quem séo os outros? As
respostas formuladas a estas perguntas foram sendo esbog¢adas nos livros didaticos, nos
romances e cronicas da época, nos jornais, nos relatos e nos textos de avaliagdo do regime
republicano.

Quebrar a imagem da virtude projetada pelo espelho dos ideais republicanos é tornar evidente a
sua auséncia, mas de qualquer forma reforcar ainda a sua necessidade. E o que fazem os
relatérios dos prefeitos, dos Diretores de Instrugdo Publica e os artigos de certos jornalistas que,
denunciando a cidade como estigma de varios vicios sociais, como corpo carcomido pelas
doengas e pelas iniquidades, fornecem um retrato do pais. Ou melhor, fixam de um modo
dramatico a desiluséo iluminista que assolava as elites, preocupadas com a identidade nacional e



com a qualidade da sua intervengado numa conjuntura de recriagao institucional atenta a
proclamagéo da sua vocagéao dirigente e a definicdo da sua tarefa intelectual, como sendo um
exercicio de investigacédo e de prevencao ou corre¢do de rumos.

As cidades mudavam: o alargamento das ruas, a constru¢do de avenidas, os bondes elétricos e os
automoveis substituindo os bondes puxados a burros, as estradas de ferro e a aviagao, os teatros,
as confeitarias, a fotografia e os cinemas, mas também resistiam com seus focos de insalubridade,
vadiagem e criminalidade. A escola primaria, nos grandes centros, revelava ndo sé os problemas
urbanos decorrentes das politicas de habitagdo, saneamento, trabalho, mas também a tensao
constitutiva entre poder publico e poder privado, que esta no proprio movimento de formagao do
Estado e da extensdo do seu papel e dos servigos que ele presta.

E no espago das cidades, com diferentes ritmos e intensidade, que as escolas deixam de
configurar-se como extensao do campo familiar, privado e religioso e, gradativamente vao
integrando uma rede escolar desenhada pelos governos municipais.[v] Essa rede substituiu as
escolas isoladas e definiu os limites do poder, as vezes abusivo, de diretores e inspetores
escolares. Esta mudanga exigiu a intervengado nao sé nos aspectos materiais da escola, o que
envolveu a produgédo de um novo espago com prédios € material didatico pertinente aos novos
objetivos educacionais, mas também em seus aspectos simbdlicos, pois almejava-se da escola
primaria, mais do que novas carteiras, quadros ou salas. Pretendia-se construir, nela, um estado
de espirito moderno.

E possivel afirmar que, independente das peculiaridades desses centros, a politica de intervengéo
na escola primaria por eles operada visava modificar profundamente o habitus pedagdgico
combinando, ao mesmo tempo, todo um processo de renovagao escolar via renovagao da
formacao docente e uma séria tentativa de reformar os costumes das familias que enviavam seus
filhos as escolas. Por baixo e por dentro das modificagcdes produzidas na organizagéo escolar o
que estava em jogo era uma reforma do espirito publico que exigiu o alargamento da concepgao
de linguagem escolar e que, superando o tradicional dominio oral e escrito das palavras, buscou a
construcéo de todo um sistema de producéao de significados e interagdo comunicativa.[vi] Por esse
motivo, os espacos de aprendizagem se multiplicaram: nao apenas a sala de aula, mas também as
bibliotecas, os laboratérios, a radio-educativa, os teatros, os cinemas, os sal6es de festa, os patios,
as quadras de esporte, os refeitdrios, as ruas, as pragas e os estadios desportivos.

Como se operaram essas mudancas? E possivel responder a essa pergunta, langando um foco de
luz sobre um desses grandes centros urbanos que, sobretudo nas décadas de dez a trinta,
estiveram empenhados em modificar a escola primaria e, ao mesmo tempo, em servir de vitrine e
modelo para os demais: a cidade do Rio de Janeiro. Para alguns intelectuais do porte de Monteiro
Lobato, o Rio de Janeiro era o pais naquilo que apresentava de tradicional. Nisso se aproximaria,
“apesar de ser o Rio, de Salvador ou de Belo Horizonte e se afastaria de S&o Paulo, “um outro
pais, exemplo de dinamismo e progresso, a cidade dos “homens reais.][vii]

A capital da republica era uma cidade que resistia a modernizagéo dos processos de urbanizagao
em geral e da prépria escolarizagdo. Uma cidade que se encheu de antipatia pela Republica. Sua
proclamacéo, num momento em que a monarquia havia atingido alto grau de popularidade entre os
marginalizados, devido a abolicdo da escravidao, e, sobretudo, a persegui¢cao que o novo regime
instaurou aos capoeiras e anarquistas explicam, mesmo que parcialmente, a exclusdo do
envolvimento popular no governo republicano e o divorcio entre a Republica, a cidade e a
cidadania. O Rio de Janeiro, centro intelectual e politico do pais, manteve, como salienta José
Murilo de Carvalho, “suas republicas, seus focos de participagao social nos bairros, nas
associagoes, nas irmandades, nos grupos étnicos, nas festas religiosas e profanas, nos corticos e
nas maltas de capoeiras. Foi neles, contraditoriamente, que o povo se aproximou da classe média



e construiu uma face carioca através do futebol, do samba e do carnaval, uma espécie de terreno
de auto-reconhecimento que a politica nao lhes propiciava.[viii]

Essa cidade, apesar de todas as suas resisténcias, constituiu, ja nos anos trinta, uma rede escolar
municipal, com escolas primarias de diversos tipos incluindo os grupos escolares, escolas técnicas
secundarias, uma escola de formagao docente elevada a nivel superior e a Universidade do
Distrito Federal. Essa rede conviveu ao lado de escolas particulares, estaduais, associagbes de
educadores e de cientistas, editoras de renome, érgéos criados pelo Estado para gerenciar a
politica e a pesquisa educacional e as conferéncias nacionais de educacao. Esse universo
constituiu o campo educacional que se tornou um campo de atuagéo politica mais amplo do que o
fechado territério politico partidario.

Ja na década de trinta é evidente a crescente politizagdo do espago urbano presente nos
movimentos de rua da cidade, que se tornou palco de demonstragéo de forga politica de diversos
grupos em articulagdo desde meados da década de vinte: os catélicos com seus gestos e textos
doutrinarios; os tenentes que procuravam se aglutinar num movimento politico independente e
oscilavam entre tons fascistas e comunistas; os educadores profissionais que sofriam as agruras
da reorganizagéo interna da Associacao Brasileira de Educacao, a cisdo das disputas regionais e
as lutas pela Constituinte; os simpatizantes e militantes comunistas.

O tumulto das ruas também esta presente em cidades como Sao Paulo, Belo Horizonte, Recife e
Porto Alegre que, nos anos dez, assistiram a explosao da questao social através dos movimentos
operarios €, nos anos vinte, enfrentaram os dramas das lutas politicas, o “lado moderno de um
contexto profundamente antidemocratico, lutas que nao acarretaram a modernizagao das relagdes
politicas, no sentido que |lhes atribuem os liberais, mas que, ao contrario, reforgaram a posi¢cao
centralizadora do Estado e onde as aliangcas, se houveram, serviram para desarticular as
chamadas forgas populares e garantir um processo de modernizagdo que ignorou a ampliagao dos
direitos politicos.

A sinalizagao da complexidade do espago urbano carioca, ao lado de outros, evidencia a
importancia politica da escola primaria.[ix] Os processos de intervengdo que lhe atingiram e que
também podem ser entendidos como tentativas de racionalizagdo e homogeneizagéo acarretaram
a imposicao gradativa de uma ordem de signos cuja finalidade foi organizar, estabelecer leis,
classificagbes, distribuigcdes hierarquizadas que conviveram com a confusdo anarquica da
sociedade que se pretendia normatizar.[x]

Os relatérios dos prefeitos da cidade constituem prova elogliente de que varias tentativas de
transformar a “desordem em lei e nimero sofreram uma contundente derrota ou uma reorientagao.
Essas tentativas serviram ainda para marcar a separagao de duas formas de leitura da cidade: a
publica, que passou a ser enfaticamente estatistica, utilizada para tornar visivel as suas mazelas e
criar a concepc¢ao de que a intervencao do Estado nos diferentes ambitos da vida do cidadao,
incluindo a escola, so seria eficaz se contasse com dados quantitativos considerados fidedignos e
a privada, que ficou registrada nas memarias dos cronistas da cidade, alunos, professores e
demais agentes da escola cuja relacdo mais afetiva com o espacgo urbano faz emergir as lacunas e
os siléncios das detalhadas fontes oficiais: boletins, quadros, mapas, relatérios, regulamentos,
planos, ordens de servigo, memorandos e pareceres.[Xxi]

No entrechoque dessas leituras € que sao tecidas as relagdes entre a Republica , a escola primaria
e a modernidade pedagdgica. A apresentagédo das mudangas da escola primaria na cidade do Rio
de Janeiro sera usada para apoiar uma reflexdo que se, por prudéncia, ndo deve ser
indevidamente generalizada, pode sinalizar aspectos significativos e contraditérios dessas relagbes
que atingiram nossos maiores centros urbanos.

Quando a casa vira escola



Na lembranga de nossos avos, a escola primaria tem muitos pontos de contato com a escola
descrita pela goiana Cora Coralina em seu poema A escola da Mestra Silvina.[xii] A figura da
professora, o abecedario, a soletracao e a tabuada como licbes de rotina, o livro de leitura de Abilio
César Borges, as pequenas lousas individuais (que quadro negro ndo se usava!), a palmatdria...
Em outras regides do nosso pais a situagéo era parecida. Na cidade baiana de Salvador, por
exemplo, as poucas escolas publicas encontradas no comec¢o do século XX eram antigas
residéncias, muitas em ruinas. O professor custeava, com seus préprios vencimentos o aluguel da
sala ou do prédio. Nao havia mobiliario escolar. Cabia aos alunos levarem para a casa da
professora as cadeiras e as mesas mas a pobreza impedia. No maximo o que permitia era o
improviso em barricas, caixdes, pequenos bancos de tabua, tripegas estreitas e mal equilibradas,
cadeiras encouradas ou tecidas a junco. Comum mesmo era os alunos escreverem no chao,
estirados de brugos sobre papéis de jornal, ou, entao, fazerem seus exercicios de joelhos ao redor
de bancos ou a volta das cadeiras.[xiii]

Na capital politica do pais, na primeira década do século XX, as escolas primarias encontravam-se,
em sua maioria, isoladas e dispersas. Ao seu lado encontravam-se as escolas reunidas e poucos
grupos escolares. Os alunos eram matriculados pelo exame dos dentes, quando ndo podiam
apresentar a certiddo de nascimento. Nesses casos, a troca dos dentes de leite pela denticéo
permanente constituia prova suficiente de idade escolar.[xiv] Casas alugadas eram transformadas
em escolas e tornavam-se focos de alastramento de epidemias. Faltava ar. Faltava luz. Faltava
agua. As doengas se propagavam: a bexiga (variola), a gripe, a tuberculose, a meningite cérebro-
espinhal. Todas conviviam com as verminoses que sugavam a desnutrida populagao infantil. As
epidemias e altos indices de mortalidade também atingiram, de modo implacavel, outras capitais
brasileiras. Recife, por exemplo, foi duramente golpeada pelo cdlera, pela variola, pela tuberculose
e pela febre amarela.[xv] Muitas criangas cariocas se afastavam da escola por varios motivos:
doenga, necessidade de trabalhar, de mudar de casa pelos sucessivos aumentos do aluguel, medo
de apanhar. Como extensao da casa a escola revela os problemas de habitagéo, de saude e das
relagdes sociais hierarquizadas e hostis.

Essa escola primaria estava impregnada por uma ordem crista de sociedade expressa por um ideal
civilizatério conservador, que encontrava suporte num catolicismo difuso emaranhado no cotidiano
da sociedade, particularmente nos bairros pobres, nos suburbios e no interior. Um catolicismo
diluido nas ceriménias, nas devogdes, nas novenas, nas procissdes e festas (as da Penha ficaram
famosas!), nas benc¢éaos, no cheiro do incenso, no apostolado da oragao.[xvi] O sentimento
religioso, suas praticas e rituais invadiam as instituicées escolares de multiplas formas, seja
através dos seus agentes, seja através da sua prépria materialidade traduzida, por exemplo, no
material didatico e nos programas de ensino. Nao € por acaso que a cartilha elaborada segundo o
método do Barédo de Macaubas, denominada de Leitura Universal e publicada em Bruxelas,
trouxesse em seus primeiros exercicios de leitura corrente as licdes: Sinal da Cruz, Ave Maria e
Padre Nosso, e dentre as poesias: As obras de Deus.[xvii]

A publicagdo desta cartilha ocorreu as vésperas da Republica, momento em que a ruptura entre
Igreja e Estado era inevitavel apds a deterioragado crescente das relagdes entre ambos e que teve
na Questao Religiosa o seu ponto alto. Na primeira republica, ameag¢ada pelos movimentos
concorrentes de heresia e contestacao religiosa (Canudos, Joazeiro, contestado) e pelas
denominagdes protestantes provenientes das correntes migratérias da Inglaterra e Estados Unidos,
ja entdo consolidadadas, a Igreja ainda comandava o campo educacional e a prestacéo de
servigos educacionais pelas ordens religiosas passou a constituir a principal diretriz da politica
expansionista da organizagao eclesiastica. Ao final da década de vinte a Igreja exercia o controle
de 70% das instituicdes de ensino privadas em funcionamento no pais.[xvii] Em nome da virtude e
do combate aos excessos, essa organizagdo enquadrou o moderno e controlou, enquanto pode, os
costumes.

Apesar dos rituais religiosos impregnarem a escola primaria, seus procedimentos disciplinares nao
eram nada “cristaos. Um amplo levantamento de Arthur Ramos sobre os castigos fisicos a que
eram submetidas as criangas cariocas registrava, em casa: bordoadas, socos, o uso do chicote,



pancadas com cabo de vassoura, tamanco, correias e tabuas. As criangas também eram
amarradas ao pé da mesa, despidas de suas roupas, presas em cafuas. Nas escolas: palmatéria ,
com varias modalidades (palmatdria furada, bolos com milho na mao), cascudos, puxdes de
orelhas, beliscdes, permanéncia de joelhos em cima de graos de milho ou feijdo, permanéncia em
pé em cima de um banco, orelha de burro, dentre muitos outros. Maior inventividade no tocante a
tortura infantil s mesmo no interior de Sdo Paulo pelo castigo da bola de cera. Presa por um
barbante esta bola era langada a cabega da crianga repreendida e nunca voltava sem uma mecha
de cabelos arrancada.[xix]

A memoria dos adultos que nas décadas de dez, vinte e trinta viveram sua infancia na zona urbana
e suburbana do Rio de Janeiro vai confirmando a fragmentagao social da cidade, analisada pela
literatura socioldgica e histérica e que se expressa na fragmentagéo escolar. Essa fragmentagao
esta também presente em outras cidades brasileiras. Ela revela, na cidade maravilhosa, a
hierarquizacao social que atravessa os diferentes tipos de moradia (as habitacdes arejadas e
confortaveis de centro de terreno; as casas mais pobres, isoladas ou localizadas em vilas; as casas
de cémodos geralmente localizadas no sobrado de lojas comerciais), de escola (as isoladas, as
reunidas, as graduadas), de transporte e lazer. No caso do transporte, o uso era diferenciado pela
sua destinagdo em classes (o popular taioba era o bonde de segunda classe). No caso do lazer, os
locais freqlientados variavam para os ricos e pobres (os ricos, por exemplo, iam a praia de
Copacabana e frequentavam certos clubes como o Carioca; os pobres iam a praia do Caju e
faziam suas domingueiras dangantes no Musical, conhecido ponto de encontro dos operarios
moradores do Jardim Botéanico).

A urbanizacao crescia e a pobreza também. A migracao atraida pelo crescimento da industria,
estimulada pela supressao temporaria do fornecimento externo devido a Primeira Guerra Mundial,
levava para o centro urbano um contingente de pessoas que, tendo necessidade de morar proximo
aos locais de trabalho, iniciou um processo de favelizagao irreversivel. A presenga dos pobres no
centro da cidade também ocorreu em Porto Alegre, que assistiu a eclosdo dos seus primeiros
problemas propriamente urbanos por ocasido do cerco a cidade, durante a Revolugao Farroupilha.
Com a populacao obrigada a concentrar-se na area central ocorria, segundo a opinido dos notaveis
gauchos, uma indesejavel promiscuidade entre ricos e pobres. La também a presenca dos
corticos.[xx]

Na cidade carioca as invasdes de terrenos publicos e privados foram constantes a partir de
meados da década de dez, e apesar da tentativa das autoridades cariocas conterem os posseiros
urbanos, a falta de alternativa, em termos de uma politica habitacional, consolidou a favela no
cenario da cidade. Nos anos vinte ela chegaria a Botafogo (Pasmado), Copacabana (Tabajaras e
Leme), a Sao Cristévao (Mangueira) e até a Madureira. Por essa ocasido ja havia também
alcancado as encostas da serra da Carioca pelo lado do Catumbi (Sédo Carlos e Querosene), da
Tijuca (Salgueiro), do Engenho Novo (Macaco). Havia também atingido a vertente sul (Rocinha e
Dona Marta). Em trinta, junto com o crescimento acelerado dos bairros da orla maritima, a favela
continuaria sua expanséao: Catacumba, Pavao, Pavaozinho, llha das Dragas, Praia do Pinto, Borel,
Macedo Sobrinho, Turano, Formiga.[xxi]

O “problema habitacional preocupava os governos municipais de nossas grandes cidades. Com a
valorizagado do solo urbano subiam os impostos e também os aluguéis nas areas mais nobres das
cidades e a questao se colocava de um modo diferente dependendo da classe social a que se
pertencia. Para o pobre tratava-se de encontrar um lugar para morar a baixo preco e perto do local
de trabalho. Para os proprietarios, os sobrados e corticos no centro da cidade tornavam-se fonte
de renda. Tornou-se interessante também lotear as zonas afastadas do centro, as zonas
suburbanas, e para la conduzir os pobres. Como em toda a primeira republica, na cidade do Rio de
Janeiro, a maioria das instituigdes de ensino funcionava em casas alugadas. O que ditava, de fato,
a politica de localizagédo e acesso a escola era, em Ultima instancia, a ganancia dos proprietarios
de iméveis em ampliar a sua renda pessoal. Este fator foi decisivo para concentrar as escolas
primarias publicas nas areas privilegiadas de especulacao imobiliaria: os nucleos iniciais da cidade
€ 0s seus arrabaldes.



Entre 1920 e 1925 os aluguéis aumentaram de 160 mil réis para 400 mil réis. A prefeitura chegou a
despender com aluguéis, em 1920, a importancia de 1020 contos. Esta elevacao de precos
ocorreu pelo fechamento das casas de comodos que a politica de planejamento urbano obrigou
seus habitantes a procurarem areas menos valorizadas para estabelecer ai sua moradia (os
morros, os suburbios e as regides isoladas da zona rural) e o aumento generalizado do custo de
vida. Os prefeitos pressionados pela escassez de verbas e pela politica eleitoreira dos intendentes
(deputados municipais) restringiam-se a promover a ampliagdo e a reconstrugdo de algumas
escolas existentes, preferencialmente na zona urbana.[xxii]

A alta dos aluguéis forgou a prefeitura a reduzir o nimero de prédios alugados para administrar as
despesas 0 que acarretou uma série de “problemas pedagdgicos. A desocupagao das casas foi
compensada pela duplicagdo de turnos. A adogéo do duplo turno reduziu a jornada diaria da escola
de 5 para 4 horas, dificultou as condi¢des de trabalho do professor, ja que a higiene, o asseio, a
conservagao do material escolar ficaram prejudicados. Essas medidas desorganizavam a vida do
estudante, ndo apenas pela redugao do horario, mas pelo fato de que a localizagdo de uma escola
no prédio de outra ocasionava o abandono dos estudos daqueles alunos da escola transferida.
Nao era incomum professores e alunos serem obrigados a ocuparem, as pressas, outros prédios
quando os proprietarios das casas aonde estavam instalados resolviam vendé-las. Foi o que
ocorreu, por exemplo, com a Escola Paulo de Frontin, transferida precipitadamente para a rua
Aristides Lobo.[xxiii]

O poder dos proprietarios de casas e dos “seus intendentes parecia nao ter limites. Em vao as
sucessivas Mensagens dos prefeitos clamavam pela necessidade de construir prédios escolares e
reformar o ensino porque qualquer reforma, que assumia o carater de obrigatéria aos olhos dos
Diretores de Instrugéo, representava a ameacga de ferir interesses estabelecidos cujas manobras
escusas opunham-se a construgdo de qualquer escola e a regulamentagéo da carreira do
magistério. A politica do Conselho Municipal trocava votos por favores traduzidos em aluguéis e
lugares no magistério. Se diretamente obstaculizava a escola a crian¢a, indiretamente contribuia
para manter o carater mérbido das escolas existentes. As mas condi¢gbes de funcionamento dos
prédios escolares castigavem os alunos, vitimas das doencgas que atingiam indistintamente uns e
outros, embora os mais sofridos, como os filhos dos trabalhadores (imigrantes, migrantes e negros)
a elas sucumbissem mais depressa.

A presenca da doenca justificava a emergéncia de medidas saneadoras e de projecdes de prédios
escolares higiénicos, considerados como a mais moderna solug&o para boa parte dos problemas
urbanos. Dessa forma, ja na década de dez, o major Alfredo Vidal apresentou, na gestédo do
prefeito e general Bento Ribeiro Carneiro Monteiro (1910-1914), um projeto completo de
construcéo de edificios escolares inspirado nos modelos escolares americano e inglés, nas teses
do terceiro Congresso Internacional sobre Higiene Escolar realizado em Paris em 1911, nos
programas de ensino e nos dados do recenseamento do Distrito Federal de 1906 e, ainda, nas
informagbes mais gerais sobre a populagéo e nos mapas de frequiiéncia escolar. Este projeto,
elogiado por Oswaldo Cruz, nunca se concretizou.[xxiv] Sua importancia simbdlica, no entanto, é
enorme se o considerarmos como protétipo de uma escola “ideal que funciona como ponto de
referéncia para os problemas da escola “real que sao detectados e solucionados a priori, por uma
intengao controladora que propde uma resposta agudamente racional a doenga e a delinqiiéncia
urbanas.

Quando a escola simula a caserna

O projeto do Major Vidal surge em um relatério detalhadissimo no qual ele identifica e classifica os
edificios escolares em : escola primaria, escola profissional elementar, escola profissional
secundaria ou escola de artes e manufaturas, escola sanatério, escola de criangcas anormais e
jardim de infancia. Sua referéncia para a construgédo de todos esses edificios é a proposta dirigida



a escola primaria. Oferece sugestdes para localiza-las pelos distritos administrativos e distribui-las
no espago urbano, além de oferecer indicagbes para seu aparelhamento e instalagdo.[xxv]

Ele imagina a escola na metafora do corpo, um corpo escolar saudavel: que respira bem (via
dispositivos de circulagado do ar), que enxerga bem (via dispositivos de iluminagao); que se
locomove bem (via espagos destinados a exercicios fisicos); que da higienicamente fim aos dejetos
que produz (via aparelhamentos sanitarios e seu conveniente uso e limpeza), que é controlado (via
dispositivos de circulagao interna dos edificios, de seu fechamento eventual e da separagéo dos
alunos por sexo na faixa etaria acima de 10 anos) que interioriza nogdes de ordem e asseio (via
preceitos e indicagbes inscritos nos pontos mais convenientes do revestimento das paredes).
Apresentarei apenas a descrigdo mais geral.

Sua localizagao ideal seria um terreno com a dimenséo minima de 65 m por 130 m. Deveria ser
erguido de forma subordinada as correntes de ar, a diregdo média pela qual os temporais se
propagassem com maior freqiiéncia na localidade e as condi¢des de boa iluminagéo. Dividir-se-ia
em trés corpos: um central, para criangas de 7 a 10 anos e dois laterais, o da esquerda, para
meninas de 10 a 15 anos e o da direita, para meninos na mesma faixa etaria. Na entrada de cada
um desses corpos ficaria um vestuario onde seriam guardados chapéus, guarda-chuvas e outros
objetos com espaco suficiente, entre os cabides, para limpeza, desinfec¢ao, ventilacéo e facilidade
de fiscalizagao dos zeladores do prédio. Cada compartimento desse vestiario deveria ser
classificado por aulas (leia-se salas de aula) e alunos, organizagao essa necessaria, como Vidal
mesmo afirma, para incutir no espirito das criangas habitos de ordem e higiene.

Junto aos vestiarios de cada corpo lateral seriam encontrados, de um lado, a portaria e a sala para
exame médico com as instala¢cdes adequadas (balanga para pesagem dos alunos, leito, aparelhos
para exame, armario para medicamentos e toalete). De outro lado, a sala da diretoria e a
biblioteca. Ao lado da biblioteca, uma sala ficaria destinada a guardar material sobressalente nao
guardado nos vestiarios. Todas essas dependéncias seriam separadas por um corredor. No
corredor teriam lugar os reservatérios de agua potavel para abastecimento dos trés corpos e em
uma de suas extremidades ficaria a instalagao central de ventilacao e luz.

Ao seguir-se o eixo dos vestiarios haveria, entdo, uma ampla galeria coberta que, em um dos seus
lados, abrigaria as aulas, as salas para o ensino especial e os compartimentos com armarios para
o material escolar e, de outro lado, areas arborizadas para aulas ao ar livre e modelos e quadros
instrutivos executados em ceramica. Note-se que as aulas seriam isoladas, por uma galeria, em
grupos de duas e apresentadas como se fossem células. Essas células seriam compostas de duas
partes simétricas. Cada uma dessas partes constaria de uma sala fechada em trés de suas faces,
sendo a outra aberta para a area arborizada. A face aberta de cada aula ficaria de frente a face
aberta da outra com o intuito de que, pela galeria, pudessem a vir a ser usadas de modo separado
ou simultaneo pela mesma turma de alunos sob as ordens do professor.

Essa solugéo celular, segundo o autor do projeto, era uma proposta que conciliava duas
tendéncias: a das aulas ao ar livre e a das aulas fechadas. Tratava-se de uma aula semi-aberta
que visava combater os maleficios da aglomeragao de pessoas em recintos herméticos. Que
maleficios seriam esses? O mal estar caracterizado por peso na cabega, nauseas e vertigens,
além da falta de disposig¢ao para o trabalho.

FIGURA 1

O autor ainda descreve pormenorizadamente as instalagdes pedagdgicas, afirmando que teriam
por objetivo fazer resultar da sua uniformidade a uniformidade dos processos pedagdgicos em
todas as escolas primarias. O autor chega até a propor, com ilustragéo, diversos materiais
pedagogicos especificos em constante exposigao em todas as escolas, como por exemplo a
abobada celeste com mecanismo rotativo. Uma esfera armilar de 3,50 m de didmetro, formada por
meridianos e paralelos de 15 em 15 graus, no qual as constelagdes seriam representadas por
pequenos discos perfurados, dispostos entre as coordenadas. As constelagdes zodiacais seriam



distinguidas por uma convengao especial. O eixo imaginario dessa esfera se acharia no meridiano
e teria inclinagao igual a latitude do local no qual o edificio escolar se encontrasse. Esse
mecanismo giraria e a professora e os alunos se colocariam dentro dele.

FIGURA 2

Maijor Vidal ainda detalha as atividades pedagdgicas a serem instaladas nos extremos das galerias
(ensino especial de artes e ciéncias e curso experimental de nogdes de trabalho), os cuidados no
uso das instalagdes sanitarias, recomendando que pudessem ser atingidas pela luz do sol em
todos os seus recantos, com a finalidade de aproveitar ao maximo sua energia bactericida e a
atengdo com as dependéncias para uso da ginastica sueca. Nao se esgota ai sua capacidade de
previsao. Propde a construcdo dessa escola por médulos que pudessem gradativamente serem
ampliados sempre com 0 mesmo objetivo: exercer uma agéo pedagdgica higiénica sobre alunos e
professores, que dai se irradiasse para o ambiente familiar.

A descrigao que o Major faz da escola ideal reduz o ambiente escolar a dados técnicos, cujos
efeitos sdo calculados, comparados aos de experiéncias internacionais ja realizadas ou em
andamento e relacionados aos progressos tecnoldgicos da época. Neste sentido, a arquitetura é
subsumida as aptiddes fisicas das formas utilizadas no edificio escolar e aos efeitos dessas formas
sobre a distribuicao de pessoas e servigos. A particularidade desses efeitos € que estao
subordinados a outros 6rgéos do organismo urbano, como os aparelhos de esgoto e distribuigao
de agua. Major Vidal define um novo ambiente para o pobre, criado a partir dos seus componentes
mais materiais.

Nos pormenores e detalhes do seu projeto, traca uma gigantesca empreitada no combate a
doenga e a delinquéncia. Constroi, no seu relatério, uma metafora da cidade ideal que se afirma
pelo conteudo que expulsa da cidade real: a sujeira, a aglomeragao, o ambiente malséo e a
ociosidade. E a resposta agudamente racional aos problemas urbanos. Uma verdadeira maquina
escolar é imaginada para combater a desordem dos eventos. A ordem escolar negando a ordem
social existente deixa de ser reflexo e assume o papel de uma razdo metafisica da instituigao
urbana. A escola (cidade) inventada pode continuar a mudar (pelo acréscimo de células) sem se
desviar de sua légica.

Ha na proposta de organizagéo espacial da escola uma avaliagédo implicita das condi¢des objetivas
e presentes da cidade. Nao é por acaso que apesar da edificacao projetada destinar-se as areas
suburbanas e rurais, para onde foi “varrida a pobreza do centro da cidade (e ndo apenas da cidade
do Rio de Janeiro), ela aparega como proposta geral de edificagdo, de domesticagdo da rebeldia
da cidade. E que a escola real sintetiza a crise gerada pelas préprias dificuldade da intervengéo
das autoridades municipais sobre o temido caos urbano.

Num ponto Vidal parecia correto: se a escola era a resisténcia manifesta da cidade ao impeto
modernizador tornava-se imperioso muda-la. O anseio de disciplinar a pobreza no corpo, na
mente, nos gestos e nos sentimentos tomou conta do debate e das propostas dos intelectuais e
educadores na década de dez e das suas associagdes nas décadas de vinte e trinta. O mesmo
alvo esteve, entdo, presente: a distribuicdo regrada das popula¢gées em espacos adequados, a
regulamentacdo controlada da sua moradia, do seu lazer e do seu trabalho, a sua reordenagéao por
diversas atividades produtivas.[xxvi]

Moral, higiene e estética: eis o tripé que sustentou a campanha contra os cortigos, os becos, as
favelas, que levou os prefeitos a uma acéao legiferante para controlar (sem éxito) o trabalho dos
menores nas fabricas, oficinas e empresas industriais, a venda do pao a peso na cidade, os tipos
de veiculos em transito nas vias publicas e até o uso do banho de mar nas praias

cariocas.[xxvii] Este tripé também foi responsavel pelo fabrico de copos de papéis individuais que
substituiram as canecas coletivas nas escolas e eram feitos pelos alunos com a ajuda das
professoras, pela criagao das fichas sanitarias e dos pelotdes de saude.



Nas décadas de dez, vinte e trinta, dentro das escolas publicas municipais, estes pelotdes,
constituidos pelos alunos mais comportados e/ou aplicados de algumas turmas mantinham a
vigilancia sobre o estado de limpeza do corpo, da roupa e dos modos dos seus colegas. Seus
componentes eram identificados, na escola, pela utilizagdo de uma faixa com uma cruz vermelha
presa no brago. A ficha do pelotdo determinava para cada aluno, em cada dia da semana, tarefas
higiénicas a serem cumpridas. Seu objetivo era a inculcacdo de determinadas normas de uso do
corpo e de comportamento em ambientes privados e publicos. Esta ficha ficava guardada com a
professora e era mensalmente visada pela diretora, o inspetor e o médico de cada distrito.
Recomendava-se que o aluno, dizendo sempre a verdade, examinasse e assinalasse o quesito
cumprido dentre os seguintes:

1. Lavei as méos e o rosto ao acordar.

2. Tomei banho com agua e sabéao.

3. Penteei os cabelos e limpei as unhas.

4. Escovei os dentes.

5. Fiz ginastica ao ar livre.

6. Fiz uma evacuacgao intestinal, lavando depois as maos com agua e sabao.

7. Brinquei mais de meia hora ao ar livre.

8. Tomei um copo de leite.

9. Bebi mais de trés copos de agua.

10. Fiz respiragbes profundas ao ar livre.

11. Estive sempre direito, quer de pé, quer sentado. S¢ li e escrevi em boa posigao.

12. S6 bebi agua no meu copo e s6 limpei os olhos e o nariz com o meu lengo.

13. Dormi a noite passada oito horas pelo menos, em quarto ventilado.

14. Comi frutas e ervas bem lavadas. Lavei as maos antes de comer e mastiguei devagar tudo o
que comi.

15. Andei sempre calgado e com roupa limpa.
16. Nao beijei nem me deixei beijar.
17. Nao cuspi nem escarrei no chao. Ao espirrar ou tossir usei o meu lengo.

18. Nao coloquei na boca, no nariz e nos ouvidos, nem o lapis nem nada que estivesse sujo ou
pudesse machucar-me.

19. Nao tomei alcool. Nao fumei.
20. Nao menti, nem brincando.[xxviii]
A vida higiénica infantil ndo seria completa se, além da vigilancia constante, ndo houvesse

atividades de educagao fisica, desenho e trabalhos manuais. Na falta de espago préprio para a
realizacao de exercicios ginasticos, professores e alunos passaram a utilizar os espagos publicos:



jardins, praias e mesmo clubes esportivos (Botafogo, Flamengo, América, Helénico e Light Garage)
para treinamentos fisicos regulares.

Provas de exercicio de conjunto, reunindo em 1924 dois mil estudantes e em 1925 quatro mil
criangas obtiveram os aplausos da opinido publica em geral e, particularmente da Liga de Esportes
do Exército. Esses acontecimentos foram filmados e exibidos em outras capitais do pais. Pela
grandeza da raga, que retratou esses eventos, provocou a vinda de professores mineiros e
pernambucanos para o Distrito Federal, sob o patrocinio dos governos estaduais, com o intuito de
receber orientacdo da comissdo de especialistas que sistematizou a educacgao fisica praticada em
algumas escolas da Capital Federal.[xxix]

A escola reinventa e resiste ao moderno

Os prédios escolares construidos na cidade do Rio de Janeiro, do final da década de vinte a
meados da década de trinta simbolizam o locus de expressao do moderno. Sua construgdo na
gestdo de Pedro Ernesto como prefeito e Anisio Teixeira na Secretaria de Educagéo (antiga
Diretoria Geral de Instrugéo Publica), liderada por Enéas Trigueiro Silva e equipe, obedeceu ao
planejamento de remodelagéo da cidade elaborado por Alfred Agache que previa grandes
concentracdes escolares em areas escolhidas segundo critérios de demanda e facilidade de
transportes. Este plano foi seguido embora as irregularidades dos terrenos em termos de
topografia, dimenséo e situagao tivessem acarretado uma solugao diversificada em seis tipos de
escola: a de tipo minimo, a escola nuclear, os parques escolares, a escola Platoon de 25 classes,
de 16 classes e de 12 classes.[xxx]

Entre os anos de 1934 e 1935 foram construidos 25 prédios escolares, construgdes econdmicas,
nitidas, das quais todo o supérfluo foi eliminado e que corporificaram a necessidade de reinvengao
do espaco publico a servigco dos objetivos da consciéncia pedagégica em plena construcdo. Neste
sentido, os prédios escolares foram gestos intencionais que pretenderam criar novos
comportamentos e sentimentos diante da escola, expandindo-a para fora e além dela.[xxxi]

A arquitetura escolar exp0s a cidade e ao pais a nossa primeira Arquitetura Moderna oficial e junto
com ela divulgou a pintura moderna representada pelos murais de Di Cavalcanti e de Georgina de
Albuquerque. Ao contrario do que muitos acreditam, como argumenta Beatriz Santos de Oliveira,
nao foi Le Corbusier que abriu, entre nds, as frentes do movimento moderno no plano
arquiteténico. A produgéo dos nossos arquitetos, em que pese a influéncia de Le Corbusier, foi
matizada pela peculiaridade de nunca assumir radicalmente a proposta inovadora da vanguarda
modernista e se identificar muito mais com o Art Decd. Foi essa proposta de prédio escolar que se
difundiu pelas ruas da cidade carioca e de outras cidades brasileiras, corporificando-se nos
edificios e nas residéncias de classe médias das nossas capitais.[xxxii]

No ambito da arquitetura internacional e nacional a escola foi tdo importante que monopolizou
exposigoes especificas, a atengao de revistas especializadas e inquéritos. A prépria Associagao
Brasileira de Educagédo organizou, em 1934, a primeira exposi¢cao de arquitetura escolar.

E o efeito moderno que permite a Beatriz Santos de Oliveira estabelecer a relagéo entre os
parentescos formais e visuais de Hollywood, Paris e Viena com a morfologia das escolas publicas.
De sua analise interessa ressaltar o primeiro parentesco. E ele que ajuda a entender a aceitagdo
da arquitetura escolar e a sua difusdo na cidade. Essa arquitetura significou a quebra com o
passado rural e a insergéo no cotidiano urbano no mundo da fantasia citadina e refinada dos filmes
de Hollywood, o que levava Oswald de Andrade, na década de trinta, a comentar que o poder
sugestivo e sedutor do cinema cativava o povo para essas novas formas. Comparem-se dois
cenarios hollywoodianos e a fachada de duas escolas construidas na cidade.

Figuras 3, 4, 5



A nova arquitetura promoveu a expansao regulada das atividades corporais ao incorporar as salas
de aula os anfiteatros, a biblioteca, as salas de leitura, o refeitério, os jardins, as “areas livres. Na
leitura de quem freqlentou essas instalagdes, particularmente as criangas mais pobres, a
existéncia desses locais funcionou ndo como um cdédigo de confinamento, mas de reapropriacao
de espagos de sociabilidade crescentemente sonegados as classes trabalhadoras pelas reformas
urbanas que Ihes empurravam para os morros ou a periferia das cidades. Os problemas de saude
de seus professores e alunos contribuiram, e muito, para que a escola ocupasse um espago
central na agenda publica. Enquanto foco de epidemias, a escola revelava de forma crua, a
interdependéncia social, na medida em que a doenga poderia atingir qualquer um, independente
da sua condigéo de classe. A agao estatal no controle epidemiolégico privilegiou, portanto, a escola
como instrumento de uma politica ampla, coletiva, continua e compulséria de resguardo e
restabelecimento da saude da populagéo que deu resultados concretos.[xxxiii] Além das questdes
de saude, a necessidade de controlar a participagao politica das massas, através das eleigbes,
mostrava que a escola publica era instrumento estratégico.

Além da nova arquitetura, o cinema educativo, a radio educativa, os coros orfednicos, a
diversificagdo dos livros didaticos e a disseminacéo de revistas pedagdégicas criaram condigdes
para disseminar um discurso tornado senso comum no interior da comunidade escolar. Com os
livros didaticos criados para atender aos novos programas e aos ideais das reformas educacionais,
novas metodologias de ensino passaram a ser experimentadas, sobretudo no campo da leitura.
Uma nova pratica de leitura penetrou nas escolas cariocas: a leitura individualizada que nao
eliminou a leitura coletiva e oral ja existente, mas conviveu com ela e ao lado de novidades como a
leitura dirigida, a leitura espontanea, a leitura recreativa, a leitura em coro, a leitura incidental e a
leitura dramatizada. A distingdo e o desdobramento das atividades de leitura tinha o objetivo de
construir ndo apenas o leitor, mas o decifrador de uma cultura urbana em constante transformagao.

Os novos métodos porém nem sempre convenciam boa parte dos docentes que burlavam os
métodos considerados oficiais. Por exemplo, o método oficial da sentenciagao para aprendizagem
da leitura e escrita, na gestdo de Fernando de Azevedo na Diretoria de Instru¢édo Publica, ja no
final da década de vinte, era substituido pelas descri¢cdes didaticas (o a é a letrinha que tem a
maozinha do lado, o 0 é a goiabinha pendurada na arvore...). A aplicagdo dos testes de
classificagdo dos alunos nas escolas primarias, presentes desde a década de vinte, apresentava
resultados que precisavam ser relativizados em fungéo das diferentes condi¢des das escolas.
Faltava material adequado para sua aplicagéo e as criangas ficavam ansiosas nao s6 com a
espera, de as vezes até mais de duas horas para realiza-los, como pela reagdo emocional das
professoras inseguras ao aplica-los.[xxxiv] Mas um dos problemas mais sérios era a questao
disciplinar, particularmente quando esta atingia a questdo dos bons costumes, o que pode ser
traduzido pela presencga de praticas dos estudantes consideradas desconcertantes pelos adultos,
como a insinuagao e/ou exibigdo explicita de certas partes do corpo, a masturbacao (“vicio
secreto), o uso de bebidas alcodlicas.

Contra essas praticas desenvolvia-se uma cruzada pedagégica que tinha na figura do novo
professor um dos seus principais aliados. Esse novo professor era formado no Instituto de
Educacao, controlado pelos educadores liberais, do final dos anos vinte a meados dos anos trinta,
e que se tornou um complexo educativo, reunindo cursos do jardim de infancia ao ensino superior.
O padrao de ensino francés foi substituido pelo norte-americano e acabou seguindo a experiéncia
paulista gragas a interferéncia de Lourenco Filho. O papel feminino foi revisto, tornando mais
complexo e elaborado o exercicio do magistério que, até entdo, era tomado apenas como extenséo
da tarefa social e moral da preservagao familiar. Este ideal permaneceu porém matizado e
modificado pelo ponto de vista das ciéncias aplicadas a educacgéao e suas técnicas pedagogicas.

As mudangas curriculares e programaticas que o Instituto de Educagéo sofreu evidenciam a
vontade homogeneizadora, no que diz respeito a metodologia, ao agrupamento da classe e a
avaliagao escolar, que conviveu com a diversificagdo pela especializagao disciplinar e seu controle
através das diversas seg¢des do curriculo por sua vez dividido em cursos; a modificagdo do carater
civico e moral do curso, que passa a se referir mais ao problema do uso da liberdade e da



autoridade docente e a desenvolver, via Filosofia, a nogao de responsabilidade pessoal e social; a
valorizagdo da conquista da autonomia intelectual através sobretudo através da elaboragao de
trabalhos de investigacao prépria como elemento de avaliagdo do estudante no curso.[xxxv]

Todas essas mudangas, apenas sinalizadas neste texto, chamam a atengao para o fato de que
essa nova escola pode ser lida na sua dupla condi¢ao, tanto no sentido de antecipar a revolugao,
como de reinventa-la. A institucionalizagdo do moderno carregou a representagcédo de uma
revolucao total que ndo ocorreu mas trouxe, como desdobramento, representacdes de cisao, de
renovacao, de aceleragdo do tempo. Afinal, o movimento de 1930, como argumenta Konder,
contribuiu para que o conceito de revolugao deixasse de se referir a uma realidade abstrata,
distante e se relacionasse a uma experiéncia concreta e proxima.[xxxvi]

O movimento de 1930 aprofundou sucessivas contradigdes sem resolvé-las. Uma delas foi a
auséncia de uma ruptura politica acompanhada da possibilidade de ruptura ideolégica. Nao é por
acaso que a intensa produgéo intelectual dessa década sinaliza pontos de inflexdo do pensamento
e inaugura interpretagdes que renovam formas de avaliar momentos cruciais da nossa historia.
Essa contradi¢gao se expressou na cultura escolar da cidade.

Se entendermos a organizagao escolar como expressao e, ao mesmo tempo, produtora de uma
cultura escolar nosso objeto se amplia. Essa cultura escolar é entendida como conjunto de normas
e praticas produzidas historicamente por sujeitos e/ou grupos determinados com finalidades
especificas que estéo relacionadas a definicdo dos saberes a serem ensinados, das condutas a
serem modificadas e de todo um processo ndo sé6 de transmissao de saberes, mas de modificacao
do habitus pedagdgico.[xxxvii] Modificar o habitus, € um ato de (re) criacéo e trabalho, de produzir
novos sentidos e formas de inteligibilidade.

A modificagdo do habitus pedagogico € o ponto nodal do cotidiano da politica educacional gestada
na cidade carioca, mas nao apenas nela, nas décadas de vinte e trinta. Trabalhar sobre o
entrechoque da cultura escolar com a cultura urbana é partir de um pressuposto teérico: a cultura
escolar, apesar de revelar as praticas culturais urbanas possui uma peculiaridade que esta inscrita
na margem de manobra dos sujeitos da acao educativa e das respostas diferentes daquelas
programadas ou previstas por certos agentes e projetos racionalizadores e controladores das
atividades escolares. Essa margem de manobra se revela em taticas circunstanciais quando os
sujeitos que sofrem a acao educativa dela se apropriam e modificam o seu significado, o que
acarreta a recriagdo da agdo em execugao. Para recuperar essas taticas € imprescindivel visualizar
a politica educacional no ambito da sua elaboragao cotidiana, com seus avangos, recuos e
redirecionamentos. E justamente nessa elaboragdo que se da a mediagdo entre as “certezas e
propostas do pensamento pedagdgico e as duras pressdes do contexto social.

Atingir a forma de pensar e mudar a mentalidade da populacao era fundamental para a desejada
mudanca de costumes. Essa mudanca exigiu a ado¢éo de uma arquitetura que tornou a escola
visivel e por um intenso trabalho de ideologizagao dirigido a formagao docente e a sua atuagao em
servigo. Este trabalho muito deveu a elaboragéo e divulgagdo de uma literatura pedagdgica de
suporte as modificagdes requeridas, da invengao de uma escrituragao escolar detalhada que
ofereceu subsidios para as estatisticas escolares e de multiplos eventos que, dentro e fora da
escola (nas ruas, nas pragas e nos teatros), ganharam vigor de uma dramaturgia que respondeu
ao desafio de construir um projeto pedagdégico, superando constrangimentos de todo o tipo, desde
a falta de recursos e o emperramento da maquina burocratica até a resisténcia ideoldgica de
militantes que, numa oposigao ativa, buscaram obstaculizar as medidas propostas e intervir nas
diregdes politicas afetas a educagéo da cidade.

Os treze anos de construgao de uma politica educacional liberal (1922-1935) na cidade carioca
culminaram num processo de reinvengao do espago escolar e social) cuja diregao se fez no
sentido de empurrar a escolar para fora de si mesma, ampliando sua area de influéncia na cidade;
atravessar o espelho da cultura européia e norte-americana para elaborar um conhecimento
instrumental sobre a educagao brasileira e a vida urbana; retirar a educacao da tutela da Igreja e



do governo federal; lutar contra os “destinos escolares que a fragmentagao social impunha. Essas
caracteristicas provocaram conflitos em varios niveis: no nivel governamental, entre as propostas
do governo municipal e as provenientes dos grupos catdlicos e esquerdistas; no nivel das proprias
escolas em funcionamento o que é indicativo do carater polémico da gestacdo da modernidade
pedagdgica.

Foi possivel flagrar comportamentos de resisténcia as propostas modernizadoras expressas, por
exemplo, em procedimentos de burla as regras estabelecidas quanto as exigéncias de ingresso no
meétier profissional (foram registrados casos de diplomas falsos de candidatas ao magistério na
década de trinta), quanto a utilizagdo de métodos (o0 ndo cumprimento do método oficial de ensino
de leitura e escrita e a apropriagao peculiar das técnicas de trabalho manual nos anos vinte),
quanto aos entraves colocados a utilizagdo dos dispositivos modernos (as resisténcias dos pais e
dos alunos geradas pelo uso do elevador numa das escolas do centro da cidade nos anos trinta),
ou ao uso de certos recursos cientificos (os problemas gerados pela aplicagéo dos testes de
inteligéncia nos anos vinte e trinta) e procedimentos que visavam criar uma outra rotina na escola
publica (o falseamento de dados estatisticos e a implicancia dos professores em usar os diarios de
classe, considerados verdadeiros trambolhos na década de vinte). Essas resisténcias conviveram
com os novos procedimentos adotados nas escolas publicas e, algumas delas ndo foram
abandonadas mesmo com a pressdo das normas impostas.

Os obstaculos e as criticas forgaram os esforgos racionalizadores e homogeneizadores a sua
propria autocritica e revisao constante de suas metas e estratégias. O que esses esforgos
procuraram produzir nas escolas cariocas nao foi necessariamente e exclusivamente a reproducéo,
no ambiente pedagdgico, do maquinismo industrial, como algumas analises insistem em destacar
ao associar de modo imediato e mecanico organizagao escolar e organizacao fabril. Mais do que a
produtividade do trabalho que, de fato, freqlientava a pauta de preocupagdes dos educadores da
cidade (em alguns mais do que em outros), problemas cruciais como a saude e a habitagdo
monopolizaram suas aten¢des para a modificagdo dos costumes urbanos no trato do corpo, no uso
do tempo e do espago e na convivéncia social.

Se a preocupacao disciplinar estava presente através de medidas diversas de controle do uso do
tempo e do espago escolar elas ndo pareciam surtir, no entanto, o efeito desejado. Apesar dos
esforcos significativos de ampliacdo da rede escolar e do aumento efetivo das chances educativas,
sobretudo em meados da década de trinta, ela atingiu, de fato, uma parte da populagdo. A
extensdo da atividade educativa das escolas para a cidade existiu mas foi localizada e mais
demonstrativa, motivo que nos leva a relativizar o esforgo disciplinador sem, no entanto, abandona-
lo. Quando a ampliagédo das vagas na rede escolar municipal estava se tornando uma
quantificagado seletiva, no sentido que Romo Ihe atribui, isto €, concentrada em variaveis
estratégicas e decisivas para o plano de expans&o do atendimento escolar, a gestao que a
conduzia, a de Anisio Teixeira, foi vista como uma estratégia de oposi¢do dentro da estratégia
oficial e bruscamente interrompida.[xxxviii]

A escola primaria brasileira, como a cidade, lembrava mais o heréi sem nenhum carater de Mario
de Andrade, em sua obra, Macunaima (1928). Era macunaimica: heterogénea, ambigua,
conflitante, desenraizada, descontinua, em constante busca de sua identidade. A modernidade
pedagogica definiu a escola publica carioca pela falta: de prédios, de material didatico, de
professores bem preparados, de freqiiéncia, permanéncia e éxito dos alunos, de saude e de
modos civilizados e civicos. A brutalidade desse vazio, aos olhos dos educadores urbanos,
estimulou-lhes o desejo de preencher o que era lido como auséncia de substancia e forma.
Impuseram-se, entao, a tarefa de molda-la. Mas ao fazé-lo esbarraram com estratégias de
sobrevivéncia que arrebentavam a logica dos roteiros possiveis, burlavam a legislagdo de ensino e
as boas intengdes. Macunaima estava vivissimo com todas as suas fraquezas e seus vacilos.

Em contraposigdo ao tempo histérico do atraso e da decadéncia marcado pelo reldgio escolar, os
manuais escolares, como Histdrias da nossa terra, iriam priorizar o espago. Numa outra mao
interpretativa, a geografia escreveu a histéria do pais. E impressionante a imersdo desse livro de



leituras no universo ricardiano. De fato, Cassiano Ricardo, em Martim Cereré (1929), propde um
Brasil acabado, pleno de atributos por sua capacidade de enfrentar as dificuldades, de espirito
aguerrido, de altruismo impar, como demonstra a andlise de Ménica Pimenta Velloso.[xxxix] Em
Martim Cereré, os herois geograficos vao concretizar a epopéia ricardiana ja que Sao Paulo realiza
a propria brasilidade.

Os ecos ricardianos também tomaram de assalto o Instituto de Educacéo, sob a batuta de
Lourengo Filho na década de trinta. E na reverberagéo desse eco que o paulista Lourenco Filho,
signatario do Manifesto dos Pioneiros, visualiza o educador como soldado da patria, guardando a
escola das ideologias alienigenas e farisaicas e desempenhando sua missao de delegado dos
pais, servidor de Deus e soldado da patria. Casa, Igreja e Caserna unidas na defesa de uma certa
moralidade dos chamados bons costumes.

A formagao docente como pedra de toque das reformas de instrugao publica no pais foi realizada
dentro de um ethos salvacionista que, apesar da sua historicidade, permaneceu e pode ser
detectado nos discursos de alguns educadores atuais, mesmo quando renegam a tradicao
moderna em que foi colocada a contribuicdo dos intelectuais liberais. Mesmo ai, quando se busca
construir uma “experiéncia pedagodgica inovadora , muitas vezes voltamos a tomar de empréstimo
seus nomes, seus slogans, seus sonhos. A questdo ndo esta propriamente no empréstimo, mas na
forma como o realizamos e com que finalidade.

As reformas da instrugéo publica em varios estados brasileiros, nos anos vinte e trinta, tem sido
apresentadas como o movimento fundador da modernidade pedagdgica no pais. Mas, de fato, tém
antecedentes como, por exemplo, as iniciativas da Coroa Portuguesa, construindo um programa de
reforma cultural e educacional definido pelas necessidades praticas da politica pombalina; os
efeitos de penetragéo do protestantismo e dos colégios protestantes sobre o monopdlio educativo
catdlico, além das criticas e movimentos reivindicatoérios dos professores primarios publicos da
Corte em sua luta contra a elite imperial.[x]] Ao reinscrever esse movimento fundador nessa
tradicdo nao pretendemos diluir a especificidade ou a complexidade do seu significado. Ele é
também um sinal dos tempos modernos no sentido de que sua logica repousou sobre a
experiéncia deliberada e compartilhada de secularizar a Republica. Foi, conseqientemente, o
primeiro grande momento de organizagao dos profissionais da educagao no pais. Ainda, sua
estratégia operatdria acabou funcionando como alavanca para a criagdo e expanséao da
capacidade do Estado implementar politicas de alcance nacional.

Quando optamos pelos (des) encantos da modernidade pedagdgica pretendiamos vislumbrar a
resisténcia e a diversidade para além da construgdo dos espagos da cidade e da escola como
produgao/reproducéo de controle e opressao. Como nos ensina Antonio Paulo Rezende, as
cidades sao espacgos de contradi¢do, de luta, de criacdo de novos desejos e de negacéo da
unilateralidade da Histdria.[xli] Assim também consideramos a escola. Nao tivemos a pretensao de
esgotar o tema, mas de provocar algumas questdes e tocar em alguns contetdos das
representagdes construidas sobre a modernidade pedagdgica.

Um dos efeitos mais importantes do modernidade pedagégica enquanto pratica cultural foi o de
produzir identidades sociais. Essas identidades s6 se definiram, no entanto, num processo de
produgao da diferenga, que é decisivamente cultural e social. Reconstruiram-se incessantemente
tendo sempre como referéncia um outro. Nesse sentido, identidade e alteridade caminharam juntas
enquanto categorias sociais e politicas.[xlii] Procuramos neste texto verificar em que medida a
escola primaria tornou-se o locus de expressao do moderno.

Tornar-se moderno constituiu um problema, problema de convivéncia com a contradigéo, a
indeterminacao, a incerteza e concepgdes e praticas ora mais proximas da democratizagéo, ora
mais préximas de posturas autoritarias. E possivel pensar que, na modernidade pedagdgica, o
moderno e o tradicional foram complementares entre si e fizeram sentido na sua oposigao. Apesar
de complementares nao foram simétricos. A assimetria aparece justamente na relagdo que ambos
mantém com o tempo. O moderno como a expressao do que tem o tempo a seu favor, o que



avanca e a tradicdo, como a expressao do que luta contra o tempo. Ndo nos cabe recusar
nenhuma face da moeda.

A escola publica, resistindo ao moderno e ao mesmo tempo ajudando a construi-lo necessitou de
exemplos de virtudes privadas e publicas. A tematica do her6i dentro da literatura pedagdégica nao
tem tido a atencdo que merece, embora seja recorrente especialmente nos manuais escolares
destinados a escola primaria. Qual a necessidade do heréi? Qual a sua fungdo nos textos
escolares? Sem duvida, inculcar nos pequenos leitores uma certa forma de pensar a
nacionalidade. Mas o mito do heréi também esta presente na atuacao dos intelectuais educadores
€ nos projetos educativos que gestaram: seja o heroismo épico e a vontade herculea de fazer a
histéria; o heroismo tragico e a ameaga da incompreensao, da injusti¢a, do desgosto ou o
heroismo picaro, cuja Unica preocupagao é sobreviver. Que versao mais nos incomoda? Que
versdo combatemos? Quem sabe se a definigdo mesma da educagéo e do educador, ainda hoje,
nao se constroi na tensao dessas trés expressoes herodicas?
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